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      Как включить в процесс обучения собственную деятельность учащихся, заинтересованную и активную? Оказывается, нет нужды придумывать новые методы 
передачи знаний и умений. Необходимо увидеть внутреннюю 
разницу между двумя главными способами обучения: репродуктивным (делай, как я, 
думай, как я) и развивающим (а что будет, если...? давайте подумаем, как сделать...? поищем выход из ситуации). Во втором случае истина не преподносится в готовом виде, а идёт совместный её поиск. Правила, теория сообщаются в ходе рассуждений, размышлений. При этом учитель использует всё тот же древний словесный способ передачи знаний, но суть его меняется, т. к. оно строится таким образом, что ученик становится причастным к поиску ответа.
    И. С. Якиманская даёт следующее определение: «Обучение, которое, обеспечивая 
полноценное усвоение знаний, формирует учебную деятельность и тем самым 
непосредственно влияет на умственное развитие, и есть развивающее обучение».
.
Основные характеристики развивающего обучения:
1.Под развивающим обучением понимается новый, активно деятельностный способ обучения, идущий на смену объяснительно-иллюстративному способу.

2. .Педагогические взаимодействия опережают, стимулируют, направляют и ускоряют 
развитие наследственных данных ученика.

3. Развивающее обучение направлено на развитие всех сфер личности, не только 
интеллекта.

4. Развивающее обучение происходит в «зоне ближайшего развития» ребёнка.

5. Развивающее обучение осуществляется путём решения учебных задач.

Целью развивающего обучения является обеспечение условий для становления 
ребёнка как субъекта учебной деятельности, для превращения ученика в обучающегося, в 
человека, заинтересованного в самоизменении и способного к нему
 Процесс рационального восприятия информации начинается с осознания познавательной цели. Концентрация внимания на том или ином понятии тоже требует умения задавать цепочку вопросов, позволяющих рассмотреть его со всех сторон, изучить его во взаимосвязи с ранее изученным, отделить существенную информацию от несущественной. Любая система вопросов регулирует деятельность учеников, направляет её в необходимое русло. Чаще всего вопросы учителя подсказывают лишь область поиска 
решения. 
Эти вопросы общего характера организуют работу учащихся на первой, основной фазе решения -на анализе ситуации. Они отличаются от традиционных вопросов: Кто знает, как решить эту задачу? Как мы будем решать эту задачу? Главное отличие –их обобщённость и направленность на анализ условия, на поиск закономерностей между величинами. Вопросы, образующие систему ориентиров, можно использовать при исследовании проблемы. Тогда меняется подход учеников к изучению теоретического материала. Теория воспринимается не только как объект, подлежащий запоминанию. Вопросы помогают понять суть, установить взаимосвязи нового с ранее изученным. Скрытым вопросом к смысловому субъекту является следующий: о ком (о чём) здесь говорится? Скрытые вопросы к смысловому предикату: что говорится об этом? 
Что этим объясняется (доказательство)? Каковы особенности объекта? Почему так происходит?
Именно эти вопросы являются  толчком для размышления и направлены на выполнение основных мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, обобщения, абстрагирования. 
     Любое исследование, любое творчество начинается с постановки проблемы, т. е. с умения задать вопрос. Хороший вопрос, как считает известный психолог И. Лернер, помогает совершенно по-новому увидеть существо дела и искать ответ новыми путями, о которых раньше никто не думал. Всё это требует определённого навыка в составлении вопросов. Ученики не умеют задавать вопросы, они привыкли на них отвечать. Значит, необходимо учить ставить вопросы. 
Так, при первоначальной попытке решить квадратное уравнение вида (х2+3)2+(х2+3) -6=0.возникает целая серия вопросов:
1.Почему его нельзя решить стандартно, раскрывая скобки?
2.Можно ли вообще решить это уравнение?
3.Есла да, то каким способом?
4.Сколько решений оно будет иметь?
Есть темы, изучение которых проходит интереснее, если ученики сами выделяют круг вопросов, позволяющих её изучить. Выделенные главные этапы изучения новой темы помогают осознать ученикам цель урока. С этого момента начинается творческий настрой, добывание новых знаний и способов решения уравнений, сводящихся к квадратным.
  Одним  из способов добывания новых знаний является технология мастерских.
Мастерская–это технология, которая предполагает такую организацию процесса обучения, при котором учитель вводит своих учеников в процесс познания через создание эмоциональной атмосферы, в которой ученик может проявить себя как творец. 
Ученикам необходимо предоставить возможность проследить процесс зарождения знаний, а не подавать их в готовом виде. На мастерской знания не даются , а выстраиваются самим учеником в паре или в группе с опорой на свой личный опыт, учитель лишь представляет ему необходимый материал в виде заданий для размышления. Эта технология позволяет личности самой строить своё знание, в этом её большое сходство с проблемным обучением, потому что есть проблема, которую надо решить. Учитель создаёт условия, помогает осознать суть проблемы, над которой надо работать. Учащиеся формулируют эту проблему и предлагают варианты её решения.
В мастерской обязательно сочетаются индивидуальная, групповая и фронтальная 
формы деятельности и обучение идёт от одной к другой.
Каждая мастерская состоит из ряда заданий, которые направляют познавательную 
деятельность ученика, но внутри каждого задания ученики свободны в отборе средств 
и методов работы, темпа работы.
Проблемная ситуация –это ситуация интеллектуального затруднения, которая побуждает ученика к решению проблемы, требует поиска новых знаний. Проблемная ситуация должна быть доступна, интересна ученику, но в то же время достаточна сложна и находиться в «зоне ближайшего развития» ученика.
Основные этапы мастерской.
1.Индукция (поведение) –это этап, который направлен на создание эмоционального 
настроя и мотивации учащихся к творческой деятельности. На этом этапе предполагается включение чувств, подсознания и формирование личностного отношения к предмету. Индуктор –всё то. что побуждает ребёнка к действию. В качестве индуктора может выступать слово. Текст, предмет, задача, рисунок –всё то, что может вызвать ассоциацию. Это может быть задание, но неожиданное, загадочное.
2.Деконструкция–разрушение, хаос, неспособность выполнить задание имеющимися средствами. Это работа с текстом, моделями. Это формирование информационного поля. На этом этапе ставится проблема и отделяется известное от неизвестного, осуществляется работа с информационным материалом, словарями и т. д. , то есть создаётся информационный запрос.
3.Реконструкция–воссоздание из хаоса своего проекта решения проблемы. Это создание микрогруппами или индивидуально своего проекта решения. 
Обсуждается и выдвигается гипотеза, способы её решения, создаются творческие 
работы: рисунки, чертежи, вопросы. Идёт работа по выполнению заданий, которые 
даёт учитель.
4.Социализация–это соотнесение учениками или микрогруппами своей деятельности с деятельностью других учеников или микрогрупп и представление всем промежуточных и окончательных результатов труда, чтобы оценить и откорректировать свою деятельность. Даётся одно задание на весь класс, идёт работа в группах, ответы сообщаются всему классу. На этом этапе ученик учится говорить.
5.Афиширование–это вывешивание, наглядное представление результатов деятельности. На этом этапе все ученики ходят, обсуждают, выделяют оригинальные, интересные идеи, защищают свои творческие работы.
6.Разрыв–резкое приращение в знаниях. Это кульминация творческого процесса, новое видение учеником предмета и осознание неполноты своего знания, побуждение к новому углублению в проблему. Результат этого этапа–инсайт (озарение).
7.Рефлексия–это осознание учеником себя в собственной деятельности, это анализ 
учеником осуществлённой им деятельности, это обобщение чувств, возникших в мастерской, это отражение достижений собственной мысли, собственного мироощущения.
Самое принципиальное отличие мастерской от обычного урока –это рефлексия, т. е. анализ своего пути, успеха и неуспеха на всех этапах. 
Урок-мастерская в 11 классе«Многогранники»
1.Каждому предлагается нарисовать какой-либо правильный многогранник или любого вида пирамиду, призму. «Придумайте простенькую задачу, которая позволит лучше рассмотреть этот многогранник, лучше познать его свойства».
2.Разговор в парах. Пары рассматривают составленные задачи и выбирают одну, 
наиболее интересную.
3.Пары обмениваются задачами, решают задачу, если могут: если нет, то обсуждают 
её решение с авторами задачи. Затем стремятся либо обобщить решаемую ими задачу, либо составить несколько частных случаев, либо составить аналогичную задачу.
4.Пары рассказывают условие задачи, которую они решили, её решение и предлагают обобщение.
5.Каждая пара выбирает одну из составленных задач и вносит коррективы в её условие.
6.Пары объединяются в четвёрки. Рассказывают о своей работе. Выбирают новый 
многогранник, составляют по нему задачу и решают её.
7.Четвёрки обмениваются составленными вариантами, рассматривают их, разговаривают с авторами задач.
8.Из этих задач школьники выбирают одну для самостоятельного решения.
9.Обсуждение мастерской. Ребята говорят о своих ощущениях, отмечают полезность такой работы, отмечают наиболее интересные задачи    
       И ещё одна технология, способствующая реализации развивающего обучения-
[bookmark: _Toc250117793]технология целеполагания . Учебная деятельность ученика на уроках включает в себя целепологание, планирование, реализацию цели, анализ результатов, что способствует формированию у ученика общеучебных умений и навыков.
 В результате использования технологии развивающего обучения развивается мышление учащихся, дети вовлекаются в общий путь учения, вызывающий у них радостное чувство успеха, движения вперед, развития.
Для проведения уроков с применением технологии развивающего обучения необходимо:

	    -  Создание ситуации успеха для каждого ребенка,
-   Самостоятельный поиск учащимися решений и ответов,
-     Дифференцированный подход;
-     Разноуровневость заданий и требований.



        Целеполагание предполагает определенную последовательность шагов: 
1. Учет нормативных документов
1. Анализ обстановки
1. Установление на этой основе потребностей и интересов, подлежащих удовлетворению
1. Выяснение имеющихся для этого ресурсов, сил и возможностей
1. Выбор потребностей и интересов, удовлетворение которых даст наибольший эффект, т.е. – формулирование ЦЕЛИ
Варианты определений понятия «цель»:
1. планируемый результат
1. ожидаемый результат определенных действий, осуществляемых самостоятельно или совместно с кем-то
1. образ будущего результата
Целеполагание – то, с чего начинается грамотное, продуктивное планирование
Цели должны быть: 
0. реальны, достижимы, конкретны, т.е. контролируемы
0. сформулированы продуктивно, т.е. «от ученика», с прогнозированием образовательного результата
0. соотносимы с типом и содержанием урока
0. личностно ориентированы
      
	Традиционный
подход  
к целеполаганию
	
Целеполагание «от ученика»
	
Задачи этапа урока
(микроцели)

	
ознакомить учащихся с …
	
будут знать
	узнают…
вспомнят…

	выработать умения …
	
будут уметь
	повторят…
научатся…

	
закрепить навык
	
приобретут навык
	закрепят…
поупражняются…

	
воспитывать интерес к предмету
	смогут поразмышлять …
задуматься о …
смогут проявить …
	поразмышляют…
продемонстрируют…


      Задачи (цели, микроцели) каждого этапа должны вытекать из общей (ведущей) цели урока. При формулировании задач «от ученика» тщательно продумывается целесообразность, польза любой деятельности. Появляется возможность дифференцировать, личностно ориентировать цели.
      
Пример:

	Учащиеся
	Уровень
	Прогнозируемый результат

	
Группа А
	
Коррекционный
	Учащиеся усвоят понятия «вулканизм», «землетрясение»;
 получат представление об эпицентре, очаге землетрясения, происхождении вулканов

	

Группа Б
	

Стандарт
	то же +
научатся описывать процессы землетрясений и вулканизма, объяснять причины их возникновения;
научатся показывать на тематических картах районы распространения вулканизма и землетрясений

	

Группа В
	

Повышенный
	то же +
смогут устанавливать закономерности размещения вулканов и землетрясений на основе сопряженного анализа карт;
смоделируют правила поведения людей в опасной ситуации





                               Цели урока


                                  те результаты, которые планируем достичь
Результаты
    данного 
     урока


           Результаты
   предыдущего                                                                                
                урока                                                                                         

                                              




[bookmark: _Toc250117798]                                                Целенаправленные действия по отбору 
                                                    содержания учебного материала, 
                              методов, форм и технологических приемов их реализации






      
                                                                                                                       

Каждый этап, каждая минута урока должны быть подчинены продвижению 
к тому результату, который запланирован в основной цели. 









Литература: М.Г.Ермолаева «Современный урок: анализ, тенденции, возможности», Санкт-Петербург



